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RESUMO: Este artigo objetiva analisar as identidades ressignificadas de alunos PROEJA de um
Instituto Federal do Rio Grande do Sul e discutir os conflitos no estabelecimento dessas identidades, a
percepcao dos alunos no contexto do curso profissionalizante, apds afastamento escolar. A investigacéo
pauta-se na pesquisa qualitativa, a partir de dados coletados em entrevistas narrativas com uma turma
de PROEJA. O referencial tedrico tem como base linguistica a perspectiva dialégica bakhtiniana, e as
questBes identitarias encontram subsidios nos estudos culturais. Os resultados preliminares apontam
para identidades deslocadas, em negociacdo entre o passado e o presente; alterando-se conforme os
modos como 0s sujeitos agem socialmente, as posi¢cGes assumidas e as decisdes tomadas nos novos
contextos sociais. A interpretacdo dos dados permite trazer para o contexto educacional as identidades
gue caracterizam um grupo significativo de estudantes do PROEJA a partir de seus discursos.
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1 INTRODUCAO

As identidades, na sociedade pos-moderna, na perspectiva dos estudos culturais,
ndo sdo estaveis, movem-se juntamente com 0s sujeitos, constroem-se nos processos de
que participam. Hall (2011) aponta que a origem desse processo estd nas mudancas
estruturais geradoras de fragmentacdo e desconstrucdo das identidades culturais. A ideia
que predominava, no século XX, era de uma sociedade moderna e sélida que trazia
estabilidades aos pertencimentos sociais dos sujeitos. No entanto, os cenarios culturais
fragmentaram-se e, juntamente com eles, as identidades pessoais e geraram o que Hall
(2011) chama de deslocamentos, caracteristica identitaria do sujeito p6s-moderno.

As identidades constituem-se na e pela linguagem, nas interacdes dialogicas entre
0S sujeitos, nos contextos sociais; constituem-se, portanto, pelo sentido no ambito
discursivo. As bases desse processo estdo em Bakhtin (2000) e Bakhtin/Volochinov
(2002) e autores filiados a perspectiva dialdgica como Faraco (2009), Sobral (2009) e
Brait (2010), Bohn (2004) para os quais a linguagem constroi identidades e desvela
posicdes, pertencimentos e exclusdes dos sujeitos nos espagos sociais.

Neste estudo, apresentamos as discussfes sobre as construgdes identitarias dos
sujeitos e os conflitos estabelecidos por alunos no contexto do PROEJA, de um Instituto
Federal do Rio Grande do Sul, a partir dos discursos desses sujeitos e analisa como eles
se percebem identitariamente no contexto do curso profissionalizante, apds um periodo
de afastamento do meio escolar.

Para tanto, o estudo estd dividido em cinco partes. Inicialmente, abordam-se 0s

aspectos gerais sobre a constituicao identitaria. A segunda apresenta as relagdes entre



pos-modernidade e processos identitarios na perspectiva dos estudos culturais; a terceira
aborda os aspectos metodoldgicos utilizados para o estudo. A quarta parte contém os
processos de construgdo identitaria realizados pelos sujeitos do PROEJA e apresenta as
subsecdes que traduzem os percursos identitarios desses sujeitos. Na parte final, estdo as
consideracGes, bem como as sinteses das analises dos processos realizados pelo
PROEJA na construgdo de suas identidades. Desse modo, conhecer as trajetorias
identitarias dos sujeitos do PROEJA contribui para dar visibilidade a construcbes
identitarias singulares desses sujeitos e promover aproximacfes entre 0S sujeitos e

praticas com o PROEJA no contexto escolar.

2 Linguagem e identidade na p6s-modernidade

2.1 A p6s-modernidade e identidade

As mudancas sociais, politicas, culturais, econdmicas e historicas geram
instabilidades e deslocamentos de identidades até entdo definidas pelos sujeitos
(THOMPSOM, 2000). No contexto da pdés-modernidade, as identidades sdo mdveis,
transformam-se ao ritmo das mudancas, e a linguagem, juntamente, com as
manifestacdes simbolicas constituem formas de expressdo de modos de ser, pensar e
agir dos sujeitos (GEE, 2001) no mundo.

Falar sobre identidade exige que se mencionem marcas do mundo contemporaneo
onde as identidades se inscrevem, pois o contexto histérico-social afeta as identidades
que nele se movem. Na sociedade pds-moderna, ndo ha mais o centro organizador que
estabelece pertencimentos estaveis relacionados a classe, género, sexualidade, etnia,
raca e nacionalidade (HALL, 2011) como na modernidade.

As mudancas rapidas e continuas trazidas pelos processos de globalizacdo geram
instabilidades, contradicdes, pluralidades e fragmentacfes (BAUMAN, 2011). Como
consequéncia, as identidades perdem os vinculos com a estabilidade e tornam-se
hibridas e ndo mantém vinculos somente locais, ndo se constituem no coletivo. Ao
contrério, a construcdo identitéria é individual e ocorre sob influéncias sociais diversas.
Giddens (2002, p.36) reitera essas ideias ao afirmar que as “mudangas em aspectos
intimos da vida pessoal estdo diretamente ligadas ao estabelecimento de conexdes

sociais de grande amplitude”.



A po6s-modernidade (BAUMAN, 2005) trouxe transformacdes profundas ligadas
ao mundo cientifico e a informacdo e comunicacdo afetando os sujeitos e 0s modos de
ser e estar no mundo. Isso se traduz em conflitos, deslocamentos e a percepgéo
diferenciada de espaco e de tempo flexibilizados. As influéncias desses fatores
ultrapassam o dominio local e atingem o global pelas acGes das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo (HALL, 2011). Os espacos estdo, entdo, permeados de
influéncias diversas e apresentam papéis diversificados aos sujeitos. Essas
transformac6es multiplicam-se, influenciam-se e interferem na composicao identitaria.
O contexto historico-cultural oferece aos sujeitos possibilidades identitarias diversas,
como resultado sobrevém o crescimento da sensacdo de inseguranca e de deslocamento
na vida em sociedade.

As relacBes dos sujeitos com a cultura do contexto social promovem mudancas
das identidades. Para Hall (2011), as identidades ndo sdo unificadas e estaveis; mas
geradas a partir das posi¢Ges assumidas, discursos e praticas dos sujeitos nos contextos
sociais, por essa razdo, com a rapidez da modernidade liquida (BAUMAN, 2001), as
identidades modificam-se e fragmentam-se, conforme o ritmo das transformacdes
globais.

Ha influéncias dos processos de globalizacdo na formacdo identitaria e 0 modo
como 0s sujeitos ocupam posicbes em cada periodo. No iluminismo, havia a
centralidade do sujeito, em sua racionalidade e identidade unificada e estavel. O sujeito
sociologico caracteriza-se pela interacdo com o mundo, mas isso nao se da de forma
autdbnoma nem autossuficiente, e o sujeito p6s-moderno constitui-se por identidades
plurais, conflituosas e fragmentadas como resultado dos processos sociais que impdem
novos posicionamentos para esse sujeito (HALL, 2001) diante da nova sociedade e de
suas criacOes.

O descentramento de que fala Hall (2001) relaciona-se a rupturas como a
descoberta do inconsciente por Freud e a ideia de que o eu que se forma em relacéo aos
outros, proposta por Lacan. O descentramento desconstrdi a ideia de identidade singular
e completa, mas formada por processos inconscientes no decurso do tempo, incompleta
e constituida a partir do exterior pelas relagdes com o outro nos processos sociais.

Vérios fatos contribuiram para o descentramento do sujeito iluminista e
sociologico e também para a complexificacdo e fragmentacdo identitaria. Entre eles
pode-se mencionar o conceito de lingua, construida no intercambio social, defendida

por Saussure; as ideias de Foucault do poder disciplinar na producdo de um sujeito
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controlado por regimes administrativos e pelo conhecimento especializado; e 0 impacto
dos movimentos sociais geradores de instabilidades por contestar ideias vigentes
relacionadas as culturas, racas e identidades nacionais.

Para Bauman (2001), as identidades e pertencimentos a contextos socioculturais
sdo negociados; ndo sdo definitivos. As mudancas produzidas pelo contexto trazem
consequéncias para todos os individuos, e as identidades deixam de ser estaveis em
virtude dos processos de globalizagcdo que modificam as estruturas e impdem um novo
ritmo social onde os sujeitos sdo submetidos a novas identidades, deslocamentos e
pertencimentos por onde circulam. Nesses espacos, 0s pertencimentos sdo negociados,
dependem de posicGes assumidas e das comunidades de que participa.

Essa fluidez da globalizagdo trouxe como consequéncia uma constituicao
identitaria mutavel, mdvel e livre que se move ao movimento dos processos de
globalizacdo (BAUMAN, 2005). A fixidez, nesse contexto liquido, é percebida
negativamente, pois representa resisténcia as transformacdes.

Para explicar a instabilidade e incompletude identitaria, Bauman (2001) compara
0 processo identitario a um quebra cabecas incompleto, enfatizando a ideia de
identidade assumida, no ambito da modernidade liquida. Isso traz problemas para o
sujeito, pois, por um lado, estd em constante busca para constituir sua identidade e
defendé-la; por outro, a procura traz insegurancas, em virtude da possibilidade da
preponderancia de identidades indesejaveis. Assim, “ser leve e liquido”, imagem do
sujeito desprendido e adaptavel, é um processo gerador de conflitos identitarios e de

identidades em continuo devir.

2.2 Identidade e diferenca

Ha uma crise de identidade na contemporaneidade. Essas identidades adquirem
sentido por meio da linguagem e de sistemas simbdlicos e sociais pelos quais se
representam. Para Woodward (2011), o processo de globalizacdo, como uma das
caracteristicas da modernidade tardia, promove mudancas como a transnacionalizacdo
econémica e cultural, mudancas na producdo e consumo. Isso gera resisténcias nas
comunidades para reafirmar identidades locais e a constru¢do de novas identidades sob
influéncias dos contextos culturais. Outro efeito, nos paises envolvidos, é o impacto da
migracdo de trabalhadores e a dispersdo de pessoas no mundo, fazendo surgir

identidades contestadas e desigualdades.



Outro aspecto da construcdo identitaria esta no interior da cultura. Nesse espaco
se constituem as identidades, a partir das posicdes ocupadas pelo sujeito, dos
significados, pertencimentos e representacdes produzidas (WOODWARD, 2011). A
cultura, pelo aspecto subjetivo, conduz a escolhas identitarias com base em relacdes
sociais, culturais e econémicas, de subordinacao e de dominacao.

A formacéo das identidades ocorre também em nivel local e pessoal, conforme
Woodward (2011). As transformag0es na economia, N0 CONSUMO e Nos servigos alteram
também a estrutura de classes que sdo centros de referéncia para os sujeitos. Além disso,
as crises globais da identidade promovem deslocamento para pertencimentos a
maltiplos lugares, fazendo emergir novas identidades, conforme os papéis sociais dos
sujeitos.

As identidades ainda sdo constituidas por conflitos tanto pessoais quanto
politicos que se originam na interferéncia de uma identidade sobre a outra, em virtude
dos multiplos papéis assumidos pelos sujeitos nos contextos sociais em que se inserem.
Acrescentam-se ainda os conflitos gerados por expectativas e comportamentos
esperados dentro de padrdes sociais definidos, nos discursos e imaginarios dominantes.

Ha identidades produzidas por movimentos sociais que buscam afirmar as
identidades de raca, classe, género e sexualidade de sujeitos pertencentes a grupos
oprimidos ou marginalizados, como mobilizacdo politica e busca da valorizacdo da
singularidade cultural desses grupos.Todas essas nuances identitarias, para Woodward
(2011) evidenciam a existéncia de crise identitaria em ambitos local, global, pessoal e
politico.

As identidades constroem-se nos conflitos entre identidade e diferenca. A
diferenca € marcada em relacdo a identidade por sistemas simboélicos de representacédo
quanto pela excluséo social. A identidade constitui-se a partir da diferenca por meio de
um sistema que separa grupos. Esse processo ocorre por discursos e rituais, sistemas
sociais e simbélicos dos quais os individuos se apropriam para inserir-se na cultura e na
ordem social para produzir identidades. A diferenca revela-se, também, por meio de um
processo de oposi¢des em comparagdo como o outro. Entretanto, 0s termos em 0posi¢édo
apresentam valoracOes diferenciadas no contexto social e um deles traz o sentido
privilegiado, revelando as relacGes de poder subjacentes (WOODWARD, 2011).

O processo identitario tem como base as relacdes com a alteridade. E na relagéo
com a alteridade que os sujeitos se constituem, refletem-se no outro e refratam-se

(FARACO, 2009). Alteram-se constantemente, em processos dialégicos que ocorrem
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por meio de signos no meio social. A alteridade €, portanto, um processo ativo. Nele 0s
sujeitos apresentam atitude responsiva-ativa frente as interacdes, sdo orientados por
avaliacdes cuja base reside em critérios subjetivos e ideoldgicos.

Woodward (2011, p. 55), apoiada em Derrida, sugere que a identidade contém a
diferenca, o sentido € construido como um traco, como différance, como fluidez, uma
alternativa a rigidez apontada pelas posi¢Ges binarias. Woodward (2011, p. 60-61)
acrescenta, com base em Althusser, o aspecto da subjetividade para explicar como
ocorrem as interferéncias da base econdmica nas relagdes sociais. Destaca ainda a
interferéncia da ideologia na reproducdo das relagdes socais e no recrutamento do
sujeito, nomeando-o, posicionando-o para ser reconhecido, por meio de préaticas e
processos simbolicos. Desse modo tanto a identidade quanto a diferenca resultam das
relacBes sociais e desses processos simbolicos e discursivos.

A formacéo identitaria recebe influéncias das relagdes de producdo e da acéo
coletiva que, para Woodward (2011), ndo explicam totalmente a constitui¢do identitaria.
Na teoria de Lacan, as formac@es identitarias também ocorrem pelo inconsciente que
surge nos desejos insatisfeitos e reprimidos, inacessiveis em nivel consciente, mas
expressam-se de modo indireto pela linguagem em sonhos e por lapsos e enganos.
Nesse contexto, o papel da linguagem e do simbolico é dar visibilidade a identidade.

A identidade constitui-se pelos conflitos entre desejos inconscientes e as
exigéncias sociais e comportamentos contrarios aos interesses do sujeito. Constroi-se
também pela internalizacdo de imagens formadas pelo sujeito sobre si e nas relacdes
com o0 outro e nos papéis desempenhados no contexto social. Assim, a completude
identitaria é ilusdria, pois surge de uma falta, depende do exterior, da linguagem e dos

sistemas simbolicos para se constituir.

2.3 A linguagem na construcdo das ldentidades

As producdes linguisticas dos sujeitos relacionam-se as situacdes histéricas e
sociais das quais participam na producdo de enunciados. Na perspectiva Bakhtiniana de
linguagem, uma producdo linguistica &€ sempre contextual e, por essa razdo traz 0s
aspectos intersubjetivos na producdo discursiva. Segundo Faraco (2009), as relacOes
dialogicas entre a dimensdo historica e a intersubjetividade conduzem a sentidos

reveladores de processos identitarios nos processos enunciativos.



O dialogismo presente nas producdes discursivas estabelece a caracteristica
interdiscursiva da linguagem, e é essa caracteristica da linguagem que promove 0
intercambio permanente entre os diferentes discursos na sociedade. Como conceito
filoséfico, discursivo e textual o dialogismo, para Sobral (2009, p.35), apresenta varias
dimens@es: a interacdo do sujeito com o outro como seres sociais; o didlogo com
discursos produzidos no passado e futuros em resposta a enunciados ou antecipagao de
réplicas a outros; e, ainda, a presenca constante do discurso do outro nas producées
discursivas.

Para Faraco (2009, p. 61), o maior interesse do Circulo de Bakhtin ndo é com o0s
“enunciados em si, mas com o complexo de forgas que nele atua e condiciona a forma e
as significagdes do que ¢ dito ali” como forma de observar as interagdes das vozes
sociais que possibilitam aos sujeitos evidenciarem suas construcdes identitarias. Assim,
o didlogo constitui o elemento representativo das relagbes discursivas estabelecidas
entre 0 eu e 0 outro.

Os interlocutores, no contexto dialogico, influenciam e séo influenciados pelo
contexto e, com base nele, produzem seus discursos. Atuam como sujeitos responsaveis
por suas enunciacdes e constituem-se identitariamente nos processos discursivos.
Carregam também as marcas das influéncias dos espacos sociais por onde transitam. Em
“Estética da Criagdo Verbal”, Bakhtin (2000) afirma que um sujeito, ao defender sua
posicao, sempre correlaciona a outras que também o constituem. Desse modo, o sentido
nunca se completa, depende de significacdes que ndo sdo apreendidas integralmente nas
interacOes, pois sao estabelecidas pelo momento histérico.

A linguagem é, ao mesmo tempo, constitutiva e constituidora dos sujeitos e de
suas identidades (BAKHTIN 2000). O sujeito € um todo constituido social e histérico e,
sendo assim, sua linguagem traduz identidades construidas nesses processos historicos e
sociais de que faz parte. Por essa razdo, para os estudos culturais, as identidades s&o
dindmicas, fluidas como os contextos onde se constituem.

Ao enunciar, 0 sujeito projeta uma imagem de si e atua conforme o contexto
social. Para isso, avalia as expectativas, as imagens construidas, as referéncias prévias
do interlocutor e de si mesmo como enunciador. Esses aspectos integram 0 projeto
enunciativo e compdem o0s sentidos e imagens dos sujeitos. A enunciacdo para Sobral
(2009, p. 98) produz o enunciado e “inscreve nele essas marcas” que permitem fazer
aproximacdes com as identidades. Desse modo, 0s sujeitos (0 eu e 0 outro) em interagéo

constroem contextos discursivos que 0s constituem.



Para Bauman (2005), na perspectiva dos estudos culturais, as identidades sao
fragmentadas e mutédveis devido as transformagBes promovidas pelos processos
globalizantes Na perspectiva bakhtiniana, a linguagem é constitutiva dos sujeitos e
revela por meio de processos discursivos e dialogicos, as identidades dos sujeitos.
Compreender as identidades, a partir dos discursos, impde compreender, em primeiro
lugar, a situacdo social e as interagdes que produzem os discursos dos sujeitos em
estudo. A busca identitaria impGe, entdo, perceber as relacbes entre 0s sujeitos, 0s
sentidos, as incompletudes, os pertencimentos, exclusfes e as contradi¢Ges existentes

nessas relacbes. Em sintese, € a percep¢ao da traducdo das identidades em linguagem.

3. Metodologia

Neste trabalho, busca-se analisar 0s processos 0s processos de ressignificacéo e
os conflitos gerados no estabelecimento das identidades de sujeitos de um curso técnico
na modalidade PROEJA de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul, como os alunos
se percebem no contexto de um curso profissionalizante, apdés um periodo de
afastamento do meio escolar.

O corpus é formado por onze textos escritos resultantes de entrevistas narrativas
(BAUER; GASKELL, 2002) que representam dialogos entre o individual e o
sociocultural e trazem as singularidades e especificidades culturais dos sujeitos do
PROEJA.

Os sujeitos da pesquisa, cujos textos foram escolhidos aleatoriamente,
caracterizam-se por serem alunos adultos, trabalhadores rurais e urbanos, que néo
possuem qualificacdo técnica profissional e, na pesquisa foram identificados com nomes
ficticios, a fim de garantir a confidencialidade das informacdes. Ao retornarem a escola,
tém como principal objetivo concluir o Ensino Médio e, especialmente, o curso técnico.

A base tedrica da investigacdo relaciona-se a perspectiva dialégica bakhtiniana em
que a linguagem € um processo amplo cujos sentidos dos enunciados dependem das
interacbes entre os interlocutores e da situacdo historica. Além disso, para Bakhtin
(2000), a linguagem constitui as identidades reveladas em diferentes situacGes
enunciativas.

A pesquisa ancora-se na abordagem qualitativa de investigacdo (DENZIN et al,

2006) e tem como referéncias os estudos culturais para as analises dos processos



identitarios. Apoia-se em Hall (2011), Bauman (2005) que abordam o carater instavel
das identidades, Bohn (2004) que também percebe fluidez e liquidez na construcdo
identitaria na pés-modernidade e Woodward (2011) com as relagdes entre identidade e
diferenca.

A perspectiva linguistico-enunciativo-discursiva orienta as analises do corpus para
buscar os sentidos e as marcas discursivas visto que 0s processos identitarios sdo
também discursivos (BAKHTIN, 2000, 2002; SOBRAL 2009; BRAIT, 2010;
FARACO, 2009). Para Sobral (2009), nos processos linguisticos ndo ha neutralidade,
pois, ao usar a linguagem nas interacdes, o sujeito manifesta-se a partir de uma posicao
e deste ponto avalia e produz imagens e, consequentemente, constitui e revela suas

identidades.

4. OS PROCESSOS IDENTITARIOS DOS SUJEITOS DO PROEJA

Ao usarem a linguagem para a interacdo e ao falarem de si, os sujeitos desvelam
processos identitarios, pois os discursos dos sujeitos traduzem os sentidos vivenciais e
ideologicos construidos em ambito social. Nesse processo, 0s sentidos nunca se
realizam completamente, estdo em construcdo (BAKHTIN, 2002), e as identidades
formam-se no decurso do tempo, nas interagfes sociais, por meio de processos
inconscientes e permanecem sempre incompletas.

Os sujeitos do PROEJA desvelam em seus discursos as relacdes entre a insercédo
no curso e os processos identitarios. Ao definir o curso, definem a si mesmos, pois
falam de uma perspectiva de pertencimento (BAUMAN, 2005). O curso traz
aprendizagens, e isso passa a ser constitutivo das identidades dos sujeitos:

[...] me vejo discernir e refletir sobre problemas atuais, isso é o proeja em minha vida
(Teresinha).

[...] fagco parte desse grupo, com 39 anos retornei a sala de aula, mudei muito minha vida
adquiri mais conhecimento [...] esse curso é uma revolugdo na questdo escolar (Rosaura).

Ter e adquirir mais conhecimento, estar aprendendo sdo formas de o sujeito
manifestar a assuncdo de novas identidades em que o saber ocupa um lugar importante.
O curso é descrito como revolucdo, por gerar mudancas radicais na vida dos sujeitos.

Considerando-se a dimensdo histérica do processo escolar e também a natureza



interdiscursiva (BAKHTIN, 2002), revolugdo vem intensificar a mudanca radical na
vida dos sujeitos e na forma de trabalho escolar.

Por outro lado, aprender e saber trazem o sentido de realizacdo pessoal que
constitui identitariamente o sujeito em: “Estou me realizando como pessoa, tenho 46
anos” (Rosa); “/...] a melhor coisa que aconteceu na minha vida foi o convite para
estudar [...] ” (Antdnio). A realizagdo explica-se pelo fato de os sujeitos estabelecerem
comparagdes com o passado em que, nem sempre, 0 ingresso na escola trouxe o sentido
de pertencimento (HALL, 2011), sugerido pelo PROEJA no presente.

Os sujeitos descrevem o PROEJA de modo positivo, uma formacéo que os faz
vislumbrar outras possibilidades: “/...] Fiquei muito feliz, entao é bom mesmo ser aluna
proeja [...] Tem atividades diferentes como: viagens, jantas e sempre tudo com bastante
harmonia [...]” (Rosana). Ao destacar a harmonia e o companheirismo do grupo de
professores e colegas e 0 modo como se sente no grupo, o sujeito revela o sentido de
pertencimento, um constituinte identitario (BAUMAN, 2005).

Por outro lado, o destaque dado a esses elementos sugere uma percepcdo do
contexto escolar ndo inclusivo em outros momentos. O discurso destaca, também, a
importancia das praticas sociais reais organizadas com 0 grupo, como elementos
motivadores, porque inseridas no contexto do curso técnico. Essas constituem estudos
realizados nas empresas e sdo formas de aproximacgdo do curso com praticas sociais
reais do curso técnico (GEE, 2001).

Nos depoimentos, de modo direto ou ndo, ha referéncia ao passado, ao

inacabamento e as motivagdes do abandono escolar:

[...] proeja é ter a oportunidade de preencher uma lacuna que ficou em branco na minha vida
para guem mora no interior como eu ter essa oportunidade de voltar aos estudos é muito
gratificante [...] (Laura).

[...] estou no proeja por falta de tempo, ndo tive quando era nova [...] (Anita).

Nos exemplos, o passado liga-se a dificuldades que impedem a continuidade dos
estudos, apresenta-se como algo a ser ressignificado e traduz-se, identitariamente, como
falta. Esse sentido é marcado pela metafora, “/...] preencher uma lacuna que ficou em
branco”. O tempo também surge como um causa do inacabamento “/...J por falta de
tempo, ndo tive quando era nova [...]”. O passado vem associado ao sentido de
auséncia, de falta, “ndo ter”, de incompletude do sujeito que estd em processo de
completar-se identitariamente, no PROEJA: “[...] o proeja foi muito bom, aprendi e

estou aprendendo muita coisa, para mim é uma vitoria [...] ” (Mariana).
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Assim, 0 modo como o0s sujeitos falam sobre 0 PROEJA supfe uma dupla
representacdo, pois ao identificarem o curso positivamente, revelam o modo como
percebem o curso e, também, como veem a si mesmos na atualidade. Uma valorizacéo
que querem ver projetada.

Ao falarem de si, os sujeitos evidenciam alguns movimentos de construgédo
identitaria realizados em suas trajetdrias: a ressignificagdo do passado e,
consequentemente, das identidades: “se hd anos atras eu pensasse assim” (Mariana),
“[...] hoje tenho outro tipo de pensamento e se ha anos atras eu pensasse assim eu teria
levado a sério [...] " (Jose). Esses movimentos compdem identidades em conflito e, ao
mesmo tempo em processo de transformagédo (HALL, 2000), traduzidos nos discursos e
nas posicdes assumidas no contexto social do PROEJA.

O PROEJA é marcado como bom, muito importante, grande oportunidade de
estudo, grande motivacdo. O sentido relacionado ao curso €, portanto, de valoracédo

positiva, caracterizando também o presente sob uma perspectiva otimista, expressa em:

[...] ser aluna proeja é bom, foi uma oportunidade que surgiu [...] Fiquei muito feliz [...]
(Rosana).

O proeja para mim foi muito importante, pois foi uma oportunidade que apareceu e desta vez
eu soube aproveitar [...] (Mariana).

Vejo como aluna na modalidade Proeja, com muito orgulho [...] (Célia).

Nos discursos, 0s sujeitos contrapbem presente e passado promovem a
ressignificacdo identitaria, pois da posicdo exotdpica (BAKHTIN, 2000) ocupada no
presente, avaliam-se como sujeitos inseridos no contexto escolar, e a avalia¢do atribuida
ao PROEJA estende-se aos sujeitos em identidades positivas, a partir da percepcdo do
curso.

Os sujeitos traduzem essa nova representagdo por: “é bom ser”. Ha também uma
ressignificacdo identitaria, um processo de mudanca que se traduz por: “se ha anos
atrds eu pensasse assim eu teria levado a sério os estudos” (JOS€), “desta vez eu soube
aproveitar” (Mariana). Enunciados que afirmam modos de pensar e agir diferenciados
diante do contexto, isto é, a assuncdo de outra identidade, oposta a do passado. Uma
forma de mostrar-se outro, uma negacédo da identidade de aluno evadido, uma aposta na
construcdo de outra identidade como sujeito determinado, com objetivos definidos, na
vida adulta: [...] ser aluno do proeja é bom [...] se ha anos atras eu pensasse assim eu
teria levado a sério os estudos e ja estaria em um curso superior [...] (José).

O sujeito enuncia certa oposi¢do entre a identidade em construgdo no presente e

a do passado que se relaciona a imagem do sujeito ao abandono escolar. Os discursos

11



revisam decisdes tomadas, assinalam identidades que rejeitam e evidenciam outras em
transformac&o. A ressignificacdo do passado € expressa por: ndo soube aproveitar; me
arrependo e deixei de estudar. Como uma atitude responsiva ativa frente a essa
ressignificacdo (SOBRAL, 2009), o sujeito, no presente, revé experiéncias passadas,
valoriza as conquistas e projeta identidades futuras. A partir de uma posi¢éo exotopica
(BAKHTIN, 2000) e, num movimento dialdgico, o sujeito ressignifica identidades que
planeja abandonar e passa a defender a nova identidade, de aluno do PROEJA.

Outros sujeitos reiteram avaliagbes positivas sobre o curso, ressignificam
posicGes, colocando-se como alguém que aprendeu aproveitar oportunidades,
subentendendo-se também a auséncia dessa posicdo em outros momentos. 1sso se
percebe em: “/...] tenho outro tipo de pensamento e se ha anos atrds eu pensasse assim
[...]17 José); “[...] desta vez eu soube aproveitar [...]” (Mariana). Para Bakhtin (2002), a
enunciacao € a realizacdo exterior da atividade mental orientada pela situacdo social
imediata € o contexto social mais amplo. Ao enunciar, 0S sujeitos revelam-se
identitariamente em transformacgdo, geram imagens positivas sobre si proprios,
traduzidas por “hoje tenho outro tipo de pensamento” (José). O pronome OUtro e 0
verbo ter na primeira pessoa Vém enunciar a construcdo dessa nova identidade.

As acOes dos sujeitos bem como sua linguagem podem ser pensadas a partir de
uma perspectiva socio-histérica bakhtiniana para a qual os sujeitos agem e reagem
mediante o contexto e suas influéncias. Assim, um enunciado proferido pelos sujeitos é
dirigido a outros interlocutores, fazem parte de um processo de instauracdo de sentidos
cujas marcas estdo na materialidade do discurso que revela a construcdo de novas
identidades.

Os sujeitos definem o PROEJA, relacionando-0 ao ser e estar no PROEJA,
projetam-se nele. Assim, o PROEJA ¢ “oportunidade de preencher lacuna”,
“oportunidade de voltar aos estudos”, “uma ajuda para aquelas pessoas que ha muito
tempo deixaram de estudar e tem pouco de dificuldade”, “porta de uma boa
aprendizagem e nova experiéncia” e de “discernir e refletir sobre problemas atuais”.
Essas descricdes destacam a representacdo do curso como oportunidade de formacao
para os sujeitos do PROEJA, alunos adultos, provenientes da classe trabalhadora, com
algum periodo de afastamento escolar. Assim, o curso € como uma grande oportunidade
de conviver e, nas interacdes, 0s sujeitos transformam-se e nas interagdes mobilizam
outras construcdes identitérias. Inserir-se no curso faz os sujeitos perceberem-se de

forma diferente, nas relacbes estabelecidas com o outro e com as diferencas
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(WOODWARD, 2011).

Dessa forma, participar do PROEJA ndo sé constroi identidades ressignificadas de
estudante, mas também de alguém que se percebe diferente, por pertencer a um grupo e
participar ativamente dele. Essas sdo apreciacOes valorativas sobre 0 PROEJA por meio
do qual se constituem e revelam pertencimentos, uma identidade proviséria em tempos

de p6s-modernidade.

4.1 As aprendizagens

As identidades constroem-se nos diversos contextos de que participam 0s
sujeitos e cada um deles contribui para a composicdo identitaria. Nessa perspectiva, as
referéncias em relagdo a aprendizagem no PROEJA revelam processos identitarios em
construcdo: [...] abre a porta de uma boa aprendizagem e nova experiéncia (Carla). O
sentido, estabelecido pelo verbo abrir, indica nova perspectiva, um recomecar
identitario com boa aprendizagem e nova experiéncia que constituem discursivamente a
nova identidade do sujeito, diferente das experiéncias anteriores.

A experiéncia renovada conduz o sujeito a uma construcdo identitaria de mudanca
que parece surpreender o sujeito: “Com frequéncia me vejo discernir e refletir sobre
problemas atuais, isso é o proeja em minha vida” (Teresinha). A construgdo “me vejo
discernir” sugere a realiza¢do de algo ndo comum, inusitado por parte do sujeito, pois
“agora” realiza praticas ndo usuais anteriormente. Fala, portanto, da identidade em
mudanca sob as influéncias do contexto social do PROEJA (HALL, 2011).

Essas transformacdes identitarias relacionam-se a processos impostos pelo
contexto social e pelas condigdes de vida dos sujeitos. Sdo identidades que surgem de

conflitos e adversidades expressas nos enunciados:

[...], mas passei muito trabalho na minha vida; e ndo desisti. Estou me realizando como pessoa
[...] (Rosa).

[...] faco parte desse grupo, com 39 anos retornei a sala de aula, mudei muito minha vida,
adquiri mais conhecimento, conheci pessoas novas [...] esse curso é uma revolugdo na questao
escolar (Rosaura).

As transformacgfes constituem a histdria de vida dos sujeitos e 0S processos
identitarios do PROEJA. Assim, travar lutas, buscar atingir metas e mudar
constantemente formam identidades e, como aponta Bauman (2005), encontram-se

sempre incompletas e fragmentadas. No PROEJA, compdem as construcles identitérias
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dos sujeitos a busca da profissionalizacdo, a concluséo da escolaridade, a atualizacdo e a

realizacdo pessoal.

4.2 As incompletudes

As identidades para Hall (2011) ndo sdo unificadas, ao contrario, sdo cada vez
mais fragmentadas e incompletas, em transformacgdo como resultado dos papéis que 0s
sujeitos sdo convidados a assumir, nos contextos sociais do mundo globalizado. Os
sujeitos do PROEJA fazem parte desse contexto:

Ser aluno proeja é ter a oportunidade de preencher uma lacuna que ficou em branco na minha
vida para quem mora no interior assim como eu ter essa oportunidade de voltar aos estudos é

muito gratificante, pois antes do surgimento do proeja aqui no interior pensava que nunca mais
iria voltar a sala de aula devido as dificuldades de ir até a cidade para estudar (Laura).

O enunciado, “preencher uma lacuna que ficou em branco”, explicita a
incompletude que marca a identidade do sujeito (BAKHTIN, 2000), e o conflito gerado
pela sensacdo da falta. O sujeito produz sentidos, aponta justificativas e situacdes da
vida pratica que desvelam o contexto social contribuindo para uma nova identidade,
como o fato de morar no interior e ndo ter pensado mais em estudar. Ao participar do
PROEJA, o sujeito ressignifica uma nova composicéo identitaria.

Outro sujeito percebe o curso como fonte de outra transformacdo, a mudanca de
vida que, consequentemente, se estende a identidade, conforme enuncia:

[...] estd sendo uma grande oportunidade poder voltar a estudar no Proeja. [...] quero concluir o
ensino médio e também o curso de vendas onde vai me ajudar muito no trabalho que tenho

hoje, também pretendo continuar a estudar para melhorar ainda mais minha vida e da minha
familia (Jorge).

O sujeito projeta o futuro como resultado de ter sido atravessado pela
possibilidade de estudar e de sua insercdo no curso, percebendo-se mais produtivo em
seu trabalho e com possibilidades maiores de auxiliar a familia. Pela memdria de futuro
(BAKHTIN, 2000), o sujeito revela o PROEJA como mobilizador de projetos, de
melhoria das condicGes de vida e da concluséo de projetos anteriores. Assim, a
identidade projetada e o curso vinculam-se ao sucesso, como algo que vai ajudar muito
no trabalho. A formacgéo aqui esta vinculada a concepg¢édo de educacdo como forma de
solucdo de problemas e ascensdo social, resquicios das ideias iluministas ainda muito

presentes no imaginario instituido na sociedade (CAMBI, 2001).
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Assim, 0 sujeito enuncia projetos e a busca de completudes. Expressa a entoacao
avaliativa (SOBRAL, 2009) em que o sujeito assume querer realizar projetos outros a
partir da formagdo. Ao manifestar-se dessa forma, o sujeito coloca o curso como
mobilizador de realizacGes mais amplas, ndo restritas ao ambito escolar, mas que se
estendem ao contexto social como memodria de futuro (BAKHTIN, 2000) e as

ressignificacBes identitarias desse sujeito.

4.3 O curso

A producdo das identidades, conforme Woodward (2011), ocorre nos e pelos
sistemas de representacdo estreitamente ligados aos sujeitos. Nessa perspectiva, as
pratica sociais reais (GEE, 2001) passam a constituir as identidades do PROEJA
relativas ao contexto escolar. Assim, 0 ingresso no curso técnico e em atividades
préticas relevantes leva os sujeitos a construirem representacGes positivas sobre o curso
e sobre suas potencialidades. Ideias expressas em: “[...] O proeja veio com o0 praticismo
de matérias [...] que realmente interessa em nossas vidas, faz com que ndo perdemos a
vontade de estarmos aqui com frio ou calor [...] ” (Teresinha).

As identidades profissionais iniciam o processo de constituicdo a partir do
ingresso no curso técnico, quando os sujeitos se percebem inseridos em praticas pelas
quais se interessam, e isso estabelece sintonia entre 0 mundo da escola e 0 mundo da
vida (FREIRE, 2000). A proximidade entre o curso e as expectativas do sujeito
expressos no enunciado, “que realmente interessa em nossas vidas”, traz o processo de
construcdo dos pertencimentos ao PROEJA por meio de praticas reais. O sujeito fala em
nome de um nos, ou seja, 0 PROEJA, um item lexical indicativo de primeira pessoa que
estabelece o sentido de pertencimento ao grupo.

Outro sujeito revela também componentes identitarios: “Penso que estar aqui no
proeja com essa turma companheira e professores 6timos, isso nos abre porta de uma
boa aprendizagem e nova experiéncia” (Carla). Ao usar a metafora, “abre porta”, o
sujeito, de sua posi¢do enunciativa (BAKHTN, 2002), avalia como importantes as
interacOes entre 0s sujeitos que se integram ao PROEJA. Esse aspecto também aparece
em:

[...] ¢ bom mesmo ser aluna proeja, meus colegas sdo bons, legais, muitos sdo companheiros

legais fiéis, os professores dedicados, atenciosos. Tem atividades diferentes como: viagens,
jantas e sempre tudo como bastante harmonia entre todos (Rosana).
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A énfase as interacOes, a proximidade das relagcdes e a convivéncia amigavel
entre alunos e professores enuncia um traco identitario importante para o sujeito, a
valorizacdo de aspectos afetivos nas relagbes escolares. Ao expor caracteristicas dos
colegas e, especialmente, dos professores, 0 sujeito menciona a dedicacao e a atengédo
para com os alunos. Ao enfatizar essas caracteristicas, enuncia o ndo dito, um sentido
omitido ou silenciado no discurso (ORLANDI, 2007), e chama a atencdo ao que pode
ser lido como auséncia desses atributos em experiéncias anteriores. Esse fato chama a
atencdo, porque a boa relacdo professor-aluno é um componente essencial na atividade
profissional docente. Destaca-se, nessa situa¢do enunciativa, uma identidade positiva do
curso que se estende ao sujeito ao valorizar positivamente o curso e as interagdes que
nele ocorrem.

Isso reforca a tese de que as identidades constituem-se nas interacbes e por
imagens que 0s sujeitos vdo construindo nos contextos por onde circulam, traduzindo
em linguagem seus processos identitarios. Conforme Bauman (2005), as identidades se
formam como num quebra-cabegas que nunca se completa, alteram-se constantemente.

Essas alteracGes destacam-se em:

Proeja foi uma modalidade de curso maravilhoso, que veio para ficar, fazendo com que pessoas
que haviam parado de estudar a muitos anos retornassem novamente proporcionando até
mesmo a entrada para uma faculdade (Rosaura).

O sujeito fala da importancia do curso e das mudancas identitarias promovidas a
partir da insercdo nesse projeto, outras realizacbes que contribuem para alterar
novamente as identidades ja construidas. O sujeito vislumbra “até mesmo” o ingresso
em curso superior, como continuidade da vida académica. O sentido estabelecido pela
escolha lexical, at¢ mesmo, manifesta a atitude do enunciador incluindo outra
possibilidade aos sujeitos do PROEJA, porém incomum até aquele momento, no
contexto social dos sujeitos.

Essa possibilidade de os alunos do PROEJA avancarem verticalmente, na escala
educacional, acessando cursos superiores, surge, nesse contexto, como forma de alterar
identidades determinadas socialmente e geradoras de esteredtipos (HALL, 2011).
Identidades ligadas ao insucesso e a evasdo escolar, a impossibilidade de ingresso na
formacgéo superior para egressos da educacdo de jovens e adultos. Isso aponta para
alteracdes e construgdes identitarias novas projetadas na memoria de futuro, em devir
(BAKHTIN, 2000).
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Em resposta ao contexto social, que traz uma imagem negativa e estigmatizada da
educacdo de jovens e adultos (GOMES, CARNIELLI, ASSUNCAO, 2004), o sujeito
enuncia uma construcdo identitaria renovada e segura reiterada no depoimento:
“Acredito muito no potencial dos alunos dessa modalidade e sei que serdo bem
sucedidos na vida (Célia)”. Assim, os sujeitos, diante das perspectivas do contexto

social, modificam identidades, escolnem-nas diante das possibilidades:

[...] fazer parte de uma turma de proeja é uma motivacdo para chegar a uma faculdade e
provar pra sociedade que um aluno de proeja é capaz sim de atingir os mesmos objetivos de

um aluno que cursa uma escola normal (Laura).

Percebe-se, aqui a preocupacdo em “provar pra sociedade”, isto ¢, responder
ndo s6 enunciativamente (Bakhtin, 2002), mas também por acbes concretas como a
permanéncia, a aprovacao, a conclusao do curso e, assim, contrapor o que esta instituido
socialmente. Sdo, portanto, na percep¢do de Bauman (2005), identidades impostas por
outros sujeitos, identidades que os proprios sujeitos do PROEJA rejeitam, pois elas sdo
geradas como esteredtipos e estigmas; ndo constituem escolhas, sdo arbitrariamente
impostas pelo contexto social (BAUMAN, 2005).

H4&, no enunciado a seguir, um esforco para alterar essas identidades e, por meio
da linguagem e de relacGes dialdgicas, construir imagens outras, de que “um aluno de
proeja € capaz sim de atingir os mesmos objetivos de um aluno que cursa uma escola
normal”. Nesse processo, o locutor afirma “é capaz sim”, escolhas lexicais que
intensificam a afirmacdo das potencialidades dos sujeitos do PROEJA.

Ha também, nesse enunciado, uma construcao identitaria que se realiza por meio
de contraponto com a diferenca. PROEJA ¢ “escola normal” estdo em oposi¢do, uma
vez que esta representa a regularidade, cumprir a escolarizacdo em idade propria,
diferentemente dos sujeitos que compdem o PROEJA cuja escolaridade se completa na
idade adulta. O sujeito procura estabelecer a diferenca em relacdo a temporalidade, mas
também a similaridade entre os alunos da escola regular e do PROEJA quanto as
potencialidades, reafirmadas ao dizer “é capaz sim”. O sujeito apresenta, portanto, a
identidade com que busca ser reconhecido e com a qual busca outros pertencimentos.

O enunciado, “tém mais potencial, que aqueles do ensino normal” (Célia),
estabelece um jogo de alteridade entre PROEJA e alunos do ensino medio regular e,
dessa forma, o sujeito reitera positivamente as potencialidades do PROEJA. Além dessa
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caracteristica, o enunciado é significativo, pois constitui resposta ativa a outras vozes do
contexto social (FARACO, 2009) que percebem o PROEJA como uma formagéo
aligeirada, superficial e de menor valor social.

Na construcdo identitaria dos sujeitos do PROEJA, a valorizacdo da convivéncia
motiva 0s sujeitos e trabalha no sentido da promocédo de alteracdes identitarias e da
manutencdo do grupo no meio escolar. Atua na promo¢do do pertencimento dos
sujeitos:

Conviver com pessoas diferentes mais jovens faz com que me sinta jovem também sem contar
que a nossa turma é muito animada, todos gostam de fazer festa, brincar, mas também levar a
sério quando é hora de estudar fazer pesquisa trabalhos e as provas. [...] Ser aluno proeja, ndo é

pouca coisa € nem uma brincadeira [...] isso nos faz crescer e muito, a oportunidade de
aprender coisas novas e colocar em pratica (Antonio).

O sujeito expressa o pertencimento ao citar vantagens: “faz com que eu me sinta
jovem”, “todos gostam de fazer festa, brincar”, “levar a sério quando é hora de
estudar”. Isso destaca o carater interativo como mobilizador de pertencimentos que
mantém a adesdo do grupo ao projeto PROEJA e constitui marca identitaria do grupo.

Ao enunciar: “Ser aluno proeja, ndo € pouca coisa e nem uma brincadeira [...]”,
0 sujeito responde a enunciados socialmente construidos sobre 0 PROEJA (BAKHTIN
2002), destacando a seriedade que percebe existir no tratamento do curso. A seguir, 0
sujeito enfatiza a oportunidade de aprender novos conhecimentos e coloca-los em
préatica e, num processo interativo, responde a vozes sociais com avaliacGes positivas
sobre o curso que se estendem, também, ao sujeito-aluno. Assim, o sujeito procura
afastar identidades associadas ao passado e outras indesejadas. Conforme Bauman
(2005), o sujeito ndo tem permissdo de abandonar e poucas oportunidades de alterar
essas identidades que estereotipam e estigmatizam os sujeitos, porque sao construidas
socialmente.

O curso na modalidade PROEJA atua na ressignificacdo de identidades de sujeitos
afastados do contexto escolar e, que na atualidade, negociam novas identidades que se
alteram conforme os modos como 0s sujeitos agem socialmente, seus posicionamentos,
decisdes e inser¢cdo em novos contextos sociais a partir da formagdo (WOODWARD,
2011).

4.4 O preconceito

Como educagdo de adultos em nivel nacional (BRASIL, 2007), o PROEJA

constitui um projeto para a inclusé@o de sujeitos afastados do sistema escolar, no entanto
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0 contexto excludente desvela-s nos discursos. Os sujeitos do PROEJA trazem as
ressonancias sociais (BAKHTIN, 2002) dos preconceitos sobre a modalidade de ensino.
Ha referéncias a esse preconceito como um dos componentes identitarios que vem nos
enunciados por meio de vozes sociais, marcando-o como grupo excluido e
marginalizado.

Um deles relaciona-se a idade: “/...] nao me acho velha” e “eu achava que
estudar era so para jovens”. Esses discursos explicitam a exclusdo daqueles que
ultrapassaram a idade regular de escolarizagdo, 0 ndo pertencimento ao grupo
(BAUMAN, 2005) e, em ambito maior, rompem com o direito constitucional de
cidadania. Ao mesmo tempo, esses discursos contém uma resposta (BAKHTIN, 2002)
ao preconceito que aparece de dois modos: quando o sujeito nega explicitamente o
preconceito, “ndo me acho velha”, e quando contrapde ideias do passado e do presente:
“FEu achava que estudar era soé para jovens”. 1ss0 traz a mudanca de posicdo, a
ressignificacdo identitaria do sujeito que, no presente, reage a manifestacdo excludente
subentendida em seu discurso: estudar é s6 para 0s jovens. Ao enunciar o sujeito exclui
e modifica significados indesejados codificados para 0 PROEJA (BAKHTIN, 2000).

Num processo interdiscursivo, 0s sujeitos ddo visibilidade aos discursos
excludentes contra o0 PROEJA: as lacunas promovidas pelo afastamento escolar, a
auséncia de perspectivas de inser¢do profissional e a desvalorizacdo da modalidade

PROEJA em relacdo ao ensino médio.

[...] Proeja muitas vezes ndo é tdo bem aceito perante a sociedade, alguns discriminam dizem
que entramos em uma sala de aula somente para ter presenga e ndo para obter conhecimento
[...] (Célia).

[...] foi dificil retornar devido aos preconceitos que acaba com sonho dos mais fracos. [...] usei
0 preconceito como aliado para vencer os obstaculos. [...] (Laura).

Em reacdo aos preconceitos, 0s sujeitos reafirmam constantemente suas
identidades com argumentos que reiteram aspectos positivos como: “sei que vou ter
oportunidades boas” (R0Sa), “aluno proeja, ndo é pouca coisa e nem uma brincadeira”
(Antonio), “proeja retorna a sala de aula com muitos saberes” (Ivo). Assim, negam
ideias que relacionam o PROEJA a perspectiva da falta e enfatizam as potencialidades.
Esses enunciados evidenciam os conflitos que se instauram nos processos identitarios
do PROEJA contra os quais 0s sujeitos reagem e, assim, rejeitam as ideologias que
perpassam o contexto social (BAKHTIN, 2000) e minimizam a validade da formacao na
modalidade PROEJA.
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Nos processos dialégicos e nas tensdes entre eu-outro, no contexto socio-
historico (BAKHTIN, 2002), os discursos dos sujeitos explicitam as dificuldades em
construir-se identitariamente: “[...] foi dificil retornar devido aos preconceitos que
acaba com sonho dos mais fracos” (Laura). Esse enunciado constitui uma resposta ativa
(SOBRAL, 2009) ao preconceito. Ao mesmo tempo, ele avalia a posi¢do daqueles que
ndo reagem, sdo percebidos como fracos os quais, para rejeitarem essa identidade e
reagirem ao preconceito, precisam concluir o curso e, mais que isso, projetar o futuro.
Sdo construcbes identitarias que se ddo e nas relacdes entre sujeitos e sentidos,
apresentam-se contraditorias, fragmentadas e incompletas (BAUMAN, 2005).

Além disso, o enunciado em estudo expbe a forca do preconceito que “acaba com
o sonho”. O uso do verbo acabar intensifica o poder das forcas ideoldgicas que
perpassam os discursos e as relacbes de poder. Para Bakhtin (2000), o dominio
ideoldgico coincide com o dominio da linguagem, visto que por meio dela se revelam as
formas ideoldgicas existentes nas interacfes sociais as quais visam manter as relaces
de dominacdo (THOMPSOM, 2000).

Assim, como reacdo as ideologias dominantes, uma Vvo0z enuncia as
potencialidades do PROEJA que: “reforna a sala de aula com muitos saberes, devemos
usar como estimulos para seguirmos em frente porque fazer parte de uma turma de
proeja, chegar a uma faculdade e provar pra sociedade que um aluno de proeja é capaz
sim”. Aqui 0 sujeito, ao buscar provar para a sociedade, mobiliza sentidos para alterar
imagens relativas ao PROEJA, tracando um percurso até o nivel superior. Dessa forma,
0 sujeito estabelece relagdes com a alteridade e almeja identidades para 0 PROEJA que
coincidem com as projetadas para os sujeitos da escola regular. Constituem-se atraves

do outro e ressignificam suas escolhas.

4.5 Marcacao da diferenca

Os estudos culturais auxiliam a perceber os movimentos dos sujeitos nas
interacOes sociais e a constituicdo identitaria, no mundo contemporaneo e globalizado.
As identidades, nesse contexto, sdo moveis, estdo “sob rasura” (HALL, 2011, p.39), em
decorréncia das constantes mudangas socioculturais que alteram os modos de perceber a

realidade social e de produzir sentidos. Essas mudancas sao perpassadas pela linguagem
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que produz sentidos os quais, para Bakhtin (2002), ndo se realizam completamente, tém
multiplos efeitos de sentido, pois € o contexto 0s constroi a cada enunciacao.

Para Hall (2011), as identidades formam-se por processos inconscientes, ao
longo do tempo e permanecem incompletas, por se originarem de exigéncias sociais que
impdem aos sujeitos papéis diversificados. Constroem-se, ainda, na busca de
completude, a partir da relacdo identidade e diferenga que o sujeito estabelece como o
outro. Esse processo de marcacdo da diferenca pode ser percebido em: “Um aluno dessa
modalidade [...] ttm mais potencial, que aqueles do ensino normal. Acredito muito no
potencial dos alunos dessa modalidade e sei que serdo bem sucedidos na vida. Esta é
minha visdo sobre Proeja” (Célia).

A identidade constroi-se na relagdo com o outro, que fornece a dimenséo do que
0 sujeito € ou parece ser, refere-se aqui as potencialidades do PROEJA comparadas com
as do sujeito do ensino regular. Assim, o sujeito traz uma apreciacdao valorativa do
PROEJA (SOBRAL, 2009), e uma resposta as apreciacdes de grupos dominantes que
inferiorizam a educacéo de jovens e adultos, colocando-a num patamar inferior como

formacédo inferior. Ha outro enunciado que traz outra implicacdo da diferenca:

N&o é facil, ter colegas de 22 a 50 anos, cada pessoa tem sua personalidade muitas vezes a
convivéncia € complicada, somos todos diferentes [...] Fico muito feliz quando vejo na TV
pessoas acima dos 35 anos retornando para a sala de aula cursando o Proeja, hd poucos dias vi
um senhor de 82 anos em sala de aula isso fez com que e me motivasse ainda mais [...]
(Rosaura).

O enunciado parece apontar um conflito de geracdes e interesses no PROEJA,
uma vez que as diferencas geram tensdes “ndo é facil ter colegas de 22 a 50 anos”. E
no jogo identidade-diferenca que os sujeitos se constituem (WOODWARD, 2011), e
isso motiva tensdes em ambito escolar: “a convivéncia é complicada, afinal somos
todos diferentes”. Num processo de afastamento e aproximacao, 0s sujeitos compdem-
se identitariamente, passam a integrar composicOes e afastam-se daquelas que rejeitam.
Portanto, a identidade constrdi-se na relacdo com outros ndo-eus, nas interacdes sociais
(WOODWARD, 2011).

No enunciado em estudo, ha identificacdo do sujeito com adultos que retornam
ao contexto escolar: “fico muito feliz, quando vejo na TV pessoas acima dos 35 anos
retornando [...]”, “hd poucos dias vi um senhor de 82 anos em aula”, * isso fez com
que e me motivasse ainda mais” e “lindo o exemplo de uma mde que retornou para dar
exemplo a filha” (Rosaura). O jogo estabelecido € o da identificacdo, ao usar 0s

exemplos o sujeito diz sobre si mesmo, um adulto, um exemplo para 0s demais também.
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E uma reafirmacio da identidade pessoal e também cultural do PROEJA
(WOODWARD, 2011).

A identidade constroi-se nas relagdes entre os seres humanos, depende de outra
identidade para existir. Esse processo, marcado pelo jogo da diferenca, passa a constituir
0s sujeitos: [...] achava que estudar era sO para jovens e ndo pessoas que tinham uma
idade que nem eu e que tem uma familia com filhos e que também esté@o estudando [...]
(Ivo). Ao enunciar que estudar era sO para jovens, a identidade privilegiada para o
ambito escolar, neste enunciado, é a do jovem. O sujeito fala por vozes que ditam o
normal e o ndo normal, conforme Bakhtin (2002), séo elas que refletem os sentidos e
valores sociais estaveis presentes no discurso do outro.

A identidade do adulto, no enunciado, se diferencia, € excluida, ideologicamente,
simbolizada como ndo pertencente (THOMPSOM, 2000). Ao mesmo tempo, ao
enunciar, o sujeito se define como adulto e acrescenta suas caracterizacdes. Ha, nesse
discurso, vozes sociais que se manifestam: a do proprio sujeito e outras
institucionalizadas que vém pelo processo dialdgico-discursivo ditando quem deve ser
incluido (BAKHTIN, 2002). Ao mesmo tempo, 0 verbo achar, no passado em: “eu
achava que estudar era so para jovens” remete a um processo de mudanga, revelador
da percepcdo diferente por ser adulto e estar inserido no PROEJA. O sujeito constroi
assim uma nova identidade, a de adulto-estudante.

O contexto pds-moderno é mutavel, gera necessidades e torna obsoletas essas
mesmas necessidades rapidamente. Como parte do processo, as identidades alteram-se
conforme as mudancas e posi¢Oes assumidas pelos sujeitos nos contextos sociais. A
cultura, nessa situacdo, produz, por meio de subjetividades e relagbes de poder
(THOMPSOM, 2000), as identidades ao dar sentido a experiéncia, oferecer identidades
aos sujeitos. Essas sdo construidas em estreitas relacdes com a cultura que determina

posicdes, sentidos e identidades que o sujeito carrega.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas identitarias constituem a historia de vida dos sujeitos do PROEJA
que, como todo sujeito na pos-modernidade, tem suas identidades alteradas em funcéo
da mobilidade do contexto social (HALL, 2011). A instalagdo de um campus de um
Instituto Federal de Educagdo na comunidade gerou uma desestabiliza¢do e, a0 mesmo

tempo, trouxe outras possibilidades de ressignificacdo identitaria aos sujeitos e de se
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perceberem de modo diferenciado nas préaticas sociais e profissionais. Assim, 0 curso
técnico, integrado ao ensino médio na modalidade PROEJA, é representado como
possibilidade de realizacdo pessoal, ascensdo no mundo do trabalho e melhoria das
condigdes sociais.

No PROEJA, destaca-se como um componente identitario forte a presenca do
outro, a qualidade das interacGes entre alunos e professores. Os aspectos relacionais e
democréaticos do ambiente cultural na turma sdo apontados como importantes para a
inclusdo e permanéncia desses sujeitos. Barcelos (2006, p. 43) reitera que 0S espacos
educativos “num primeiro momento, acolham e, a seguir, criem condigdes de atencao e
cuidado capazes de conquistar, seduzir aqueles (as) que nele chegam.” Assim, os
sujeitos se fortalecem na presenca do outro que o0s constitui identitariamente.

Por outro lado, as interacGes, por vezes, sdo explicitadas como dificuldades, em
virtude da existéncia de conflitos, especialmente, os relacionados a distancia que separa
jovens e adultos cada um com suas caracteristicas identitarias, objetivos e processos de
aprendizagem diferenciados. Conforme Woodward (2011), a constituicdo identitaria se
da relativamente a essas diferencas. Nesse sentido, o outro atua como diferenca, €
também aquele que da possibilidades de o sujeito identificar-se no contexto social do
PROEJA. O outro aparece reiteradamente, nos discursos do PROEJA, é o aluno do
ensino médio que fornece os parametros de formacdo identitaria, concluir o curso
técnico, realizar-se profissionalmente e continuar sua formacéo em cursos superiores.

Entretanto, esse processo ndo se da sem conflitos, pois a constitui¢do identitaria,
conforme Bauman (2005), pressupde uma ambivaléncia entre a opresséo e a libertagéo
e, para os sujeitos do PROEJA, implica o abandono de identidades construidas e
estaveis e 0 ato de situar-se em nova identidade, saberes e comportamentos com 0s
quais o0s sujeitos ndo sabem lidar. Essa nova constituicdo identitaria advém de
necessidades impostas pelo contexto social.

Outro parametro utilizado pelos sujeitos na composi¢do identitaria do PROEJA é
desconstrucdo do passado como aluno. Embora essa seja uma imagem cercada de
conflitos e fortes motivagdes, também constitui a imagem que 0s sujeitos, ao ritmo pos-
moderno (HALL, 2011) tendem a abandonar. Uma razdo para isso diz respeito ao
carater identitario negativo trazido por essa imagem; outra razdo é representada pelas
exigéncias do contexto social que impele os sujeitos a formacdo de identidades

sintonizadas com 0s novos tempos, a instabilidade, a adaptabilidade, a atualizagéo
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constate, exigéncias sociais atuais e, além disso, identificar-se exige percorrer um
destino desconhecido o qual o sujeito ndo pode controlar (BAUMAN, 2005).

Nesse processo, a sensacdo de incompletude marca identitariamente os sujeitos do
PROEJA que mencionam a ndo realizacdo de projetos. Nesse contexto, as
aprendizagens fazem parte das construcdes identitarias e, por meio delas, os sujeitos
ressignificam suas imagens como estudantes, fundamentalmente, em contraposicdo ao
passado ndo percebido positivamente. No presente, 0s sujeitos constroem novas
identidades no PROEJA nas quais projetam a insercdo profissional, a realizacdo de
projetos futuros e, por meio disso, a melhoria das condi¢6es socioecondmicas.

Os preconceitos sdo trazidos pelos discursos e eles negam o valor dos cursos de
formagdo de adultos em termos de profissionalizacdo e de realizacdo pessoal dos
sujeitos. As vozes sociais traduzem valores e imagens (BAKHTIN, 2000) ligadas a
ideologias de grupos dominantes (THOMPSOM, 2000). Essas ideias negam a educacao
continuada e de adultos como promotora de compreensdo do mundo do trabalho, de
aprendizagens e de realizacao pessoal dos sujeitos do PROEJA (BRASIL, 2007).

O preconceito contra 0 PROEJA constitui um aspecto identitario gerador
conflitos. E traduzido em discursos que associam o curso & impossibilidade de obter
uma formagdo em virtude de fatores como idade, tempo de afastamento da escola e
impossibilidade de insergéo profissional no mundo do trabalho. As vozes do preconceito
marcam o PROEJA como um lugar de inferioridade na escala educacional, situacao
contra a qual os sujeitos se mostram conscientes e reagem, discursivamente, para
contrapor com identidades positivas com as quais pretendem “provar” para sociedade
que o aluno de PROEJA tem potencialidades, uma resposta ativa a identidades
indesejadas codificadas ao PROEJA (BAKHTIN, 2000).

A construcdo identitaria ndo se da, portanto, de modo simples, 0s sujeitos do
PROEJA reconhecem que h4 dificuldade em retornar. H4 motivos para isso: os conflitos
com identidades excludentes que constituem rela¢es de dominagdo no contexto social
(THOMPSOM, 2000) e também aqueles preconceitos arraigados, imagens que 0S
sujeitos tém de si mesmos. Nos dois casos, reagem ao ressignificar imagens para
compor as outras identidades e afastar “os preconceitos que acabam com sonho dos
mais fracos”, metafora usada por um sujeito que traduz a influéncia social no discurso.
Desse modo, 0 sujeito reage discursivamente para construir-se identitariamente um

novo sujeito do PROEJA, um profissional.
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A inconclusibilidade identitaria é constitutiva dos sujeitos (BAUMAN, 2005) em
virtude de o sujeito sofrer influéncias do contexto histérico-social que traz muitas outras
identidades que “estdo por ser inventadas e cobicadas durante a vida” (BAUMAN,
2005, p. 91). Além disso, as identidades estdo sempre na dependéncia do sentido que
ndo se completa, dependem de interpretacGes e significacbes do contexto enunciativo
ndo apreensivel integralmente nas interacdes (BAKHTIN, 2002). A incompletude para
0s sujeitos é traduzida como lacuna, representada pela formagdo ndo realizada na
juventude. Assim, 0 sujeito se movimenta para compor essa identidade fragmentada e
percebe 0 PROEJA como possibilidade de ressignificar e compor o processo de
formacdo. O PROEJA ¢é percebido, portanto, como possibilidade de transformacéo
identitaria que permite ainda aos sujeitos, por meio da memoria de futuro (BAKHTIN,
2000), projetar identidades, conforme as possibilidades dadas pela p6s-modernidade.

O ingresso no PROEJA gera um processo de negociacdo identitaria entre o
passado que 0s sujeitos rejeitam e, a0 mesmo tempo, ressignificam e o presente com as
novas possibilidades identitarias. Em seus discursos, os sujeitos desvelam identidades
construidas em conflitos e interacBes, no contexto do curso técnico na modalidade
PROEJA que opera como mobilizador tanto dos movimentos de ressignificacao
identitaria, de producdo de conflitos e de novas construcdes identitarias e, também, de
projecdo de identidades outras pela memdria de futuro (BAKHTIN, 2000). Identidades
que, agora, sdo mais instaveis, transitorias e fragmentadas (BAUMAN, 2005) por forca
da influéncia dos mdltiplos contextos, dos conflitos e ressignificacdes identitarias

promovidas pela insercdo no PROEJA e pelas possibilidades futuras.
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