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RESUMO

Este trabalho parte do pressuposto que a tecnohageala de aula — se usada de maneira
adequada — pode ajudar muito o professor a torsaaaula mais dinamica e motivadora. A
falta de motivacdo do aluno é, na verdade, um daieras problemas que se enfrenta ao
trabalhar com a habilidade da leitura, foco dogmesestudo. Ao focar na lingua estrangeira,
especificamente na Lingua Inglesa, o problemarsa tainda mais sério, uma vez que além
da falta de motivacdo para a leitura, por si spdaiha a barreira linguistica. Porém tal
habilidade ndo deve ser excluida ou vista como antopcritico da aula de LE, ja que ela
pode proporcionar o trabalho com as quatro habiédaque se procura desenvolver em um
estudante de linguas, sendo isso mais facil conodedigitais. Corroborando com esta
andlise, a terceira edicdo da pesquisa “Retratteitdea no Brasil” incluiu, pela primeira vez,
um estudo (na secédo “Tendéncias”) sobre aspectdeitdaa no contexto digital, o que
evidencia como tal pratica esta se tornando cazlanags presente no cotidiano das pessoas e,
consequentemente, na vida dos alunos (fora e delatresala de aula). A partir de tais
consideracdes, propde-se a reflexdo de como adadigital esta modificando a postura dos
alunos de LE.

Palavras chave: leitura digital; tecnologia; lingsé&rangeira.

ABSTRACT

This paper defends the idea that technology inctassroom — if used properly — can help
teachers a lot in making their classes more dynamicmotivated. The lack of motivation in
students is, indeed, one of the main problems fadexh working with the ability of reading,
which is the focus of this study. By focusing omeign language, specifically in the English
language, the problem becomes even more seriou besides the lack of motivation for
reading by itself, there is also the language barBut such ability should not be excluded or
seen as a critical point of the EFL class, sinceait provide the work with the four skills
which are the aims to be developed in languagesstadsomething easier with digital texts.
Corroborating with this analysis, the third editioh the research "Retratos da leitura no

Brasil" included, for the first time, a study (inet "Trends" section) on aspects of reading in
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the digital context, which shows how this pracige®ecoming more present in people’s daily
life and, consequently, the lives of students l@sand outside the classroom). From these
considerations, it's being proposed a reflectiorhow digital reading is changing the attitude
of EFL students.
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1. INTRODUCAO

A vida das pessoas é constantemente influencialdanpeio em que vivem, pelo
contexto em que estéo inseridas, sendo a tecnalogigrande exemplo de modificacdo no
dia a dia das pessoas. No entanto, tecnologia arégste somente nos aparatos relacionados
ao meio da informética, como a sociedade em gesilima pensar. Tecnologia é algo que
tem a funcdo de tornar uma atividade passivel déega, ou que a torna mais dinamica e
funcional. Nesse sentido, entende-se que a tedao®@lgo que esta presente na vida de
todas as pessoas, uma vez que papel, lapis e cppetaxemplo, podem ser consideradas
tecnologias na vida de um estudante, professae entros tantos profissionais e pessoas que

lidam com tais ferramentas diariamente.

Se for pensado no campo da educacdo mais espeefite, a tecnologia € uma aliada
forte de professores e alunos para a construc@ordecimento, ja que além do lapis, caneta
e papel, o professor utiliza(va) giz/caneta paradgn, quadro (branco ou nhegro),
retroprojetores, mimeoégrafos (aparelho utilizadmagazer a cépia de folhas), etc. Algumas
tecnologias mais atuais (as que normalmente camregaentido de tecnologia pensado pela
sociedade, citado anteriormente) utilizadas porfegemres sdo 0s quadros interativos,

computadoredablets televisdes, aparelhos de som, retroprojetores.

Todos estes aparatos devem servir para ajudaf@spor a cumprir seus objetivos em
sala de aula, porém de forma alguma irdo substtpirofissional. Também néo irdo, por si
s, tornar uma aula mais dindmica e motivadoraa Bae tais qualidades sejam alcancadas, o
professor devera também ter uma postura dindmiaatjvaalora, capaz de identificar
problemas e encontrar possiveis solucdes. Desse farcredita-se que as tecnologias devem
servir ao professor, na medida em que sdo necassaui podem contribuir positivamente

para a sala de aula como um todo. Sendo assinmgarafessor sente que sua turma esta



desmotivada, ou que suas aulas nao estdo sendficatgras, algo devera também mudar na
postura dele.

De fato, a desmotivacdo para cumprir as atividedesala de aula é um dos grandes
problemas enfrentados pelos professores atualmebDintre as atividades mais
desmotivadoras na escola, uma esta (infelizmerteytantemente presente: a leitura. Ao
guestionar sobre a leitura na escola, a comunidscidar (principalmente professores, alunos
e pais) dizem que tal atividade €&, além de “desmadtra”, “ndo condizente com o contexto
do aluno” e, por este motivo, “ndo significativd’udo isto, em conjunto com pesqufsas

realizadas sobre tal tema, levam a crer que olBrdsm pais de néo-leitores”.

Contudo, acredita-se que ha uma incoeréncia edistalrso, ja que os alunos, em sua
grande maioria, entram na escola motivados pardivadaale de leitura. Sendo assim,
pergunta-se: por que estes alunos mudam seu c@m@orto ao longo da vida escolar? E a
partir desta pergunta, e com base na pesquisaatBetda Leitura no Brasil” que tal artigo
sera escrito. Tal estudo foi realizado em 201lyelghdo em 2012. Esta é a terceira edicao,
porém a primeira em que uma “modalidade” especifiedeitura foi incorporada: a leitura
digital. Considera-se que a insercdo da leituréaliga pesquisa € uma grande evidéncia de
como tal pratica esta se tornando cada vez maiseqe no cotidiano das pessoas e,
consequentemente, na vida dos alunos (fora e deatsala de aula). A leitura digital € uma
alternativa para varios fatores desmotivadores thadade de leitura, ja que combina
tecnologia com rapidez de informacédo, portabilidagletre outros beneficios que seréo
mencionados posteriormente. Sendo assim, acredijaesa leitura digital deva ser objeto de

reflexdo e de incentivo dentro e fora da sala d& au

2. OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do presente trabalho é refletbre como a leitura digital esta sendo
incorporada ao cotidiano das pessoas a partiralensarcdo na “Pesquisa Retratos da Leitura

2 A pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, a qemhclui que os brasileiros estédo lendo menos djvéoum
exemplo deste grupo de pesquisas as quais relatadgecréscimo no numero de leitores.



no Brasil”, para poder refletir também sobre aspseatotivadores ou n&o para os leitores em

ambiente escolar, principalmente.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
* Revisitar o conceito de leitura tradicional;

» Discutir sobre o prestigio ou desprestigio de généextuais nao tradicionais na

escola regular;
» Refletir sobre o papel motivador da leitura digitalvida dos leitores brasileiros;

* Analisar os resultados da “Pesquisa Retratos darbeno Brasil”.

3. LEITURA - TEORIA E PRATICA

Para possibilitar uma reflexdo adequada sobreadeém contexto digital ou ndo, seus
aspectos motivadores e desmotivadores, e sobrabs#tiacdo da leitura no Brasil, torna-se
necessario entender qual é o conceito de leituealteem considerac&o no artigo em questéao.

Todavia, primeiramente sera refletido sobre o gleitdra para a nossa sociedade.

3.1 LEITURA E SOCIEDADE

No ambiente escolar, as concepcdes de leiturapdoiessores (principalmente)
influenciam muito como sera a relacao posteridoiigo prazo) dos alunos com tal atividade.
A mé noticia é que muitos professores ainda defiadgitura em termos tradicionais, sem
refletir sobre os textos que verdadeiramente ssi@uficativos aos seus alunos. Definem
como leitura valida prioritariamente textos candmjc0s quais S80 Sim extremamente
importantes para a formacdo do leitor e para o ednfento da cultura nacional e
internacional, os quais podem ser extremamenteeqmsas para os alunos. O problema é
impor a leitura de tais textos sem dar voz a vantdwl aluno, sem dar espaco ao leitor para

também poder definir o que ele quer ou néo ler.



A escola deve proporcionar o ambiente para letigralguns textos aos alunos, pois
entende-se que muitos destes ndo teriam acessa laeratura candnica se ndo no ambiente
escolar. Porém, dizer que um determinado génetoaie& melhor ou pior que o outro, definir
leitor como quem |é um ou outro determinado géiextual é corroborar com a falsa ideia de
que o “Brasil € um pais de ndo leitores”. S8o taincepcdes arcaicas de leitura que
desmotivam, muitas vezes, futuros e promissore®rési, jA que Sdo muitas vezes

“impedidos” de ler o que realmente o0s interessa.

3.2 0 QUE E, ENTAO, LEITURA?

Para o presente trabalho, leitura €, em suma, tandea interagdo. Conforme Leffa
(1999, p. 2,3),

O que se pretende é descrever a leitura como uresso de interagdo. Parte-se do
principio de que para haver interagdo € necesgaaohaja pelo menos dois elementos e
gue esses elementos se relacionem de alguma mahkirgprocesso da leitura, por
exemplo, esses elementos podem ser o leitor eto, texeitor e o autor, as fontes de
conhecimento envolvidas na leitura, existentes aatendo leitor, como conhecimento de
mundo e conhecimento linguistico, ou ainda, o tedt@s outros leitores. No momento em
gue cada um desses elementos se relaciona comay vatprocesso de interacéo, ele se
modifica em funcao desse outro. Em resumo, podeatizes que quando lemos um livro,
provocamos uma mudanga em nds mesmos, e que edaagaupor sua vez, provoca uma

mudanc¢a no mundo.

A questdo da interacdo é extremamente importaata p concepc¢do de leitura
pensada neste artigo, uma vez que a leitura )@ como uma mera decodificacdo. Ler um
texto € muito mais do que simplesmente “passantass sobre 0 mesmo”, € provocar uma
interacdo que tera como consequéncia uma mudanigitarp sendo tal mudanca justamente
0 que validara o processo. Para uma atividaddgfisativa ela deve ter um objetivo e deve
acrescentar algo na vida da pessoa — se for algm@y muda nada na pessoa, que nao traz
nenhuma novidade, sera que permanecera de algumma foaquela pessoa? Sera ela

motivadora? Possivelmente ndo.



3.3 0 QUE E LEITURA DIGITAL?

A leitura digital € qualquer leitura realizada exfat ou seja, ndo é uma pratica que se
realiza através de um papel. E uma leitura mediadaima tela de computador, de tablet, e-

Reader, de um celular. Conforme Roger Chatier,

o mais fundamental € que nesta leitura o texto indwde sua organizacdo (pagina,
totalidade da obra, jornal). Cada leitor, em caura produz o texto que 1é a partir dos
fragmentos reunidos, dos lagos hipertextuais, dis tefémeras e originais. Se apaga,
assim, a relacdo entre o fragmento e a totalidageréanto, a percepgéo das obras e das
totalidades textuais. (CHARTIER, 2008 em entrevisBERNANDEZ, 2009, p.5)

Conforme fora mencionado por Chartier, o textoitdigé formado porlagcos
hipertextuais ou seja, por blocos de informacdes (na formaati@vpas, imagens ou sons), 0S
quais permitem uma leitura além das fronteirasedtot realizadas por ligagddiks) que
podem levar a outros pontos do mesmo texto e aop#ginas (no caso da internet). A partir

de Levy uma das noc¢Oes mais tradicionais de higgerfera desenhada:

Tecnicamente, um hipertexto € um conjunto de aslbs por conexdes. Os nés podem ser
palavras, paginas, imagens, graficos ou partesafiegs, sequéncias sonoras, documentos
complexos que podem eles mesmos ser hipertextaserdsde informacéo néo séo ligados
linearmente, como em uma corda com nés, mas cadieles, ou a maioria, estende suas
conexfes em estrela, de modo reticular. Navegaruemhipertexto significa portanto
desenhar um percurso em uma rede que pode seorfdicada quanto possivel. Porque

cada no pode, por sua vez, conter uma rede infeE&.Y, 1993, p. 33)

E importante destacar, no entanto, que a leitigdiatindo é uma leitura realizada
somente na internet, apesar de muitas vezes oeopaatir do espagonline A leitura digital
é, portanto, a leitura em tela somente, podendo®®ctada a uma rede de internet ou nao,
como quando a pessoa lé um texto que ja esta salgeu computador, tablet, celular ou e-
Reader. Por se tratar de um ambiente diferenteimdeontexto diferente, tal leitura pode

provocar diferentes posturas de seus “praticantes”.

Hoje, observo que estamos diante de mdltiplas atigades, maneiras de ser leitor e de ler
coexistindo em distintos espa¢cos que a humanideatesita. A internet acoplada ao
computador vem se constituindo num dos ambientegiaba triade leitor-leitura-texto esta
a cada dia que passa sendo redelineada e ressidaifirequerendo de nds, professores e
pesquisadores, um olhar agugado para compreendersdiversos meandros e matizes
dessa relacdo. (FERNANDEZ, 2009, p. 1)



A partir destas reflexdes iniciais, responde-sduas questdes importantes para a
formacdo da concepcgdo de leitura: 1) O que é ceraid leitura? e 2) Quais textos séo
validados? Leitura €, além de um processo de géerauma tarefa complexa, pois envolve
estar inserido em um contexto especifico paratarégeicom aspectos fisicos e psicoldgicos
motivadores, a qual demanda concentracdo e préBea.todos estes fatores forem
estabelecidos com sucesso, a leitura provocararefgionada “mudanca no leitor”, o que

possivelmente estimulara a busca por mais leitpasnais conhecimento.

3.4 LEITURA E GENEROS TEXTUAIS

Para responder a segunda pergunta (“Quais tedsvalidados?”), levantada na
subsecao anterior, € importante refletir sobre @ s textuais. Acredita-se que os textos
validos como “leitura” sdo quaisquer que tenha ralguelevancia para o leitor. Se o leitor
tem algum objetivo, o qual podera ser alcancado @deitura de determinado texto, deve ser
encorajado a procurar atingir tal objetivo atrasléste texto, seja ele de qual género for. O
grande problema da comunidade escolar é, comoi jdidoutido brevemente, denominar

quais os textos devem ou nao ser lidos.

Considera-se importante que os professores apeesen maior numero possivel de
géneros textuais aos seus alunos, ja que a partilaid géneros os alunos poderdo se
comunicar nas diversificadas situacbes em que sentarem. Trabalhar com géneros
diversificados, apresentando suas caracterist®@ss usos, evidenciando estratégias de
leitura, estimulando a escrita e pratica dos géneglevantes para o cotidiano dos alunos é
também uma forma de motivar a leitura. Se for c®rsida a diversidade de géneros
existentes, maiores serdo, também, as chancedutms &e interessarem por algum(se nao

mais de um) deles.

Os estudos sobre géneros textuais séo muitos) assno as suas concepgdes. Neste
artigo adota-se a definicdo oferecida por Marcystaiqual o género € visto como um ato

comunicativo e funcional, a partir de uma determiéneultura:

Os géneros surgem, situam-se e integram-se furidiente nas culturas nas quais se

desenvolvem e devem ser caracterizados mais peds $uncdes comunicativas,



institucionais e cognitivas do que por suas pecdides linglisticas e estruturais.
(MARCUSCHI, 2002, p. 2@pudNOGUEIRA, 2008, p. 79)

Conforme ainda os estudos de Marcuschi, a comgémcaerbal somente é possivel

atraveés de algum género textual, quando pensadspettos discursivos e enunciativos:

Partimos do pressuposto basico de que é impossvebmunicar verbalmente a ndo ser
por algum género, assim como € impossivel se caaunerbalmente a nao ser por algum
texto. Em outros termos, partimos da idéia deayuemunicagdo verbal s6 é possivel por
algum género textual. Essa posicao, defendid®akitin [1997] e também por Bronckart
(1999) é adotada pela maioria dos autores quertratiingua em seus aspectos discursivos
e enunciativos, e ndo em suas peculiaridades ferfaaia viséo segue uma nogédo de lingua
como atividade social, histérica e cognitiva. Peigia a natureza funcional e interativa e
nao o aspecto formal e estrutural da lingua. Afiowarater de indeterminacdo e ao mesmo
tempo de atividade constitutiva da lingua, o quéwvede a dizer que a lingua ndo é vista
como um espelho da realidade, nem como um instriame® representacao dos fatos.
(MARCUSCHI, 2002, p. 3)

Alguns exemplos de géneros textuais, ainda corddviarcuschi sdo a carta comercial
e pessoal, telefonema, sermao, bilhetes, listaodp@s, resenha, romance, bula de remédio,
etc (Marcuschi, 2002, p. 4). Dentre os génerostigrados pela escola estdo o romance, a
carta pessoal, a resenha, o artigo. Dentre ospresiigiados” estdo, em sua grande maioria,
0s géneros impessoais, como o telefonema e o dilEatxatamente o preconceito com textos
ndo considerados candnicos como estes Ultimowsitadie leva a sociedade a perder muitos
leitores, que poderiam inicialmente interessaregetgs géneros e posteriormente por outros
“mais tradicionais”, ou até mesmo, se condizent® eosua realidade, seguir interessados
“somente” em tais géneros textuais desprestigigddamportante seria que estariam lendo e
desenvolvendo as técnicas e habilidades para sapeunicar-se de forma eficiente em
diversificadas situacdes — além de terem mais acassformacdo e a cultura, o que

proporciona um ambiente favoravel para a formagacdhdaos criticos.

4. PESQUISA “RETRATOS DA LEITURA NO BRASIL”

A formacéo de cidadaos criticos esta conectad&oadealer. Ler € conhecer o mundo
em que estamos e que ndo estamos também, é sao@idadsobre si e sobre os outros,

sobre outras e a propria cultura e sociedade. Bargo, uma forma de obtencdo de



conhecimento, o que permite desenvolver a criti@diente ao seu proprio contexto e a

outros em que nao se esta inserido.

Sendo assim, muitas pesquisas estdo sendo desdasgbara entender os motivos
qgue levam ou ndo uma pessoa praticar a leitura@rdraddestes estudos, estabeleceu-se um

como base para a posterior reflexdo: a pesquisadt@s da Leitura no Brasil”.

4.1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA “RETRATOS DA LEITUR A NO
BRASIL”

A pesquisa foi desenvolvida pelo Instituto Pré-bivo qual foi criado no final de
2006 pelas entidades do livro — Abrelivros, CBL ME®R, sendo mantido com recursos
constituidos por contribuicdes dessas entidades eddoras, com o objetivo principal de
fomento a leitura e a difusédo do livro. (RETRATOS DEITURA NO BRASIL, 2012, p.
14)

E uma pesquisa que esta em sua terceira edic@uoitfas ocorreram nos anos 2000 e
2007), tendo sido realizada entre 11 de junho e Jultho de 2011. E uma pesquisa que
apresenta dados quantitativos, porém no preseaballio pretende-se desenvolver uma
andlise qualitativa destes dados.

Os objetivos gerais da pesquisa séo:

e Conhecer o comportamento leitor da populacéo, edpemte com relacéo aos livros;

e Medir intensidade; forma; motivacdo e condi¢cdedeiteira da populacdo brasileira,
segundo opinido dos entrevistados. (RETRATOS DATLRA NO BRASIL, 2012,
p. 20)

Ja os objetivos especificos da pesquisa sao:

» Levantar o perfil do leitor e do n&o leitor de disr

» Identificar a intensidade e forma de leitura dedéve apresentar os indices de leitura

do brasileiro;
» Identificar as motivagdes e preferéncias do lditasileiro;

e Levantar o perfil do comprador de livros;



« Identificar e avaliar a penetracdo da leitura eesso ao livro;

» Conhecer a avaliacdo das bibliotecas publicasgeiaisuario;

» Conhecer a percepcao ou representacfes da leitumaaginario coletivo;
» Conhecer o impacto dos livros digitais entre leigoe ndo leitores;

» Identificar as barreiras para o crescimento darkeitle livros no Brasil. (RETRATOS
DA LEITURA NO BRASIL, 2012, p. 20)

De acordo com os organizadores da pesquisa, paaedicdo foram ampliados “os
objetivos especificos incluindo o estudo sobre dilpdos leitores de livros digitais e
ampliando questdes para conhecer a avaliagdo dkstdias publicas pelos seus usuarios”
(RETRATOS DA LEITURA NO BRASIL, 2012, p. 20), o quiespertou o interesse para a
reflexdo sobre a atual condicdo ndo somente dardeitomo um todo, mas mais

especificamente da leitura digital.

Os dados foram coletados através de entrevistsso@ie domiciliares face a face,
tendo tido a pesquisa uma abrangéncia naciona@c@te dos sujeitos sdo pessoas brasileiras,
com cinco anos ou mais, independente de alfabezad n&o. Estima-se que a porcentagem

da populacéo representada pela pesquisa em 2@1des8B%.

Para a analise dos dados, é importante evideosiabnceitos de “leitor e nao-leitor

levados em consideracdo na pesquisa. Sao eles:

Leitor [€] o que declarou, no momento da entreyita lido pelo menos um livro nos
ultimos trés meses. [Ja o] ndo leitor [é] o quelatea ndo ter lido nenhum livro nos

ultimos trés meses (e mesmo quem leu em outrossnyesendo os trés Ultimos ou mesmo

que leu ocasionalmenteRETRATOS DA LEITURA NO BRASIL, 2012, p.
21)

Outro conceito importante € denominado “indiceedida” € o que ir4 referenciar a
leitura realizada nos ultimos trés meses, anteyiarpesquisa, ou seja, € a partir de tal tempo

estabelecido (trés meses) que os leitores seradidoss.



4.2 APRESENTACAO E REFLEXAO DOS DADOS

Apesar de grande parte das analises ja feitasaadesta pesquisa apontarem para um
declinio no nimero de leitores e no indice derdeitlos sujeitos nesta terceira edigdo, quando
feito um recorte para a populacdo com perfil aat@d5 anos, com no minimo trés anos de
escolaridade e que leu ao menos um livro nos Udtitrés meses, o resultado foi: 0 nUmero de
leitores aumentou em relagéo a edigdo anteriofindindo inexpressivamente, no entanto, a

guantidade de livros lidos por pessoa.

Foi separado para estudo em cada amostra um grupo com o
mesmo perfil: populagdo acima de 15 anos com no minimo 3 anos

de escolaridade, que leu pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses
(BASE - Amostra 2000)

71,9 mithoes de
leitores

Pesquisa 2011

3,1 livros/ano

66,5 milhdes de

: 3,7 livros/ano
leitores ' /

26 milhdes de

" 1,8 livros/ano
leitores % /

|
I ﬁ‘ INSTITUTO
| PRO-LIVEC

Figura 1 — Comparacéao entre nimero de leitoresdilidos por ano nas trés edi¢cdes da pesquisa

Algo interessante, é que justamente esta € aéhie onde a maioria dos professores
expde encontrar dificuldades para despertar a @&ea¢motivacdo dos alunos para com a
leitura. E, mais interessante ainda, € que o nucheteitores déivros aumentou, ainda que a
quantidade de livros lidos tenha baixado. Desttalaaspecto significa dizer que o namero
pode ser maior ainda, se forem levados em consg#leras outros géneros textuais, muitos
deles mais presentes na rotina das pessoas, eanals bilhetes ou crbénicas (“avulsas”,

neste caso, ja que existem livros de crénicas).

J& que foi constatado que as pessoas leem merpgedm segunda edicdo, uma das
respostas procuradas na pesquisa foi saber o mmingas pessoas se posicionarem de tal
forma. A resposta mais citada foi relacionada ateré@sse (como falta de tempo,

desinteresse/ndo gostar de ler, preferéncia paasatividades, ndo ter paciéncia ou somente



ler quando exigido). Outras questdes mencionadasnfalificuldade e acesso, assim como
3% dos entrevistados que relataram ndo saber oomdra estarem lendo menos.

Quando perguntado “Quais destes materiais vogadémo que de vez em quando?”,
0S mais citados foram revistas e jornais (ou segeriais que estao fora do perfil de leitor
considerado pela pesquisa), seguidos de livroscadds pela escola (0 que ressalta a
importancia da influéncia da escola na escolhatéet®s), livros (em geral), histérias em
quadrinhos (vistos como “somente uma forma de séere ndo uma leitura valida” por
alguns profissionais mais tradicionalistas aintkx}tos escolares (mais uma vez a importancia
da escola na escolha do material), textos na ettetextos de trabalho, livros digitais (com
um aumento pequeno de 1% - de 3% para 4%, em oetagd@licdo anterior), audio-livros e
livros técnicos. A média de materiais citados purevistados aumentou de 2,74 (2007) para
3,01 o que ressalta, ainda que timidamente, a @aqur diferentes fontes de leitura, que néo

somente o livro.

A partir da pergunta anterior, os participantearo questionados acerca da frequéncia
que leem cada material, tendo como opc¢des: umapaedia, uma vez por semana ou uma
vez por més. Os materiais denominados “textos assyl foram os mais mencionados sendo
lidos uma vez por dia e por semana por 44% do#t@sljgue 0S citaram, e uma vez por més
por 12% dos entrevistados. Em segundo lugar conswrtiextos na internet”. 38% dos
sujeitos relataram ler uma vez por dia tais texd@% uma vez por semana e 20% uma vez
por més. Apesar de ndo serem a Unica fonte dedailtgital, os textos na internet sdo maioria
dos textos digitais lidos pelas pessoas e, airdtajextos lidos necessariamente em tela, ou
seja, com o apoio de uma ferramenta tecnolégicantapdo, neste momento, o importante
crescimento da leitura digital na vida das pessoaminda que elas seguidamente nao

reconhecam tal crescimento.

Um outro resultado considerado, neste trabalhmocpositivo € fato de a grande
maioria das pessoas que leem afirmarem ler poep(@s% dos sujeitos), enquanto 25% dos
participantes afirmam que leem por obrigacdo. Atlnter aumentado em 5% a quantidade
de pessoas que leem por prazer (com relacdo adea®@07), € um numero um tanto quanto
expressivo dentro dos leitores, o que indica geiéeesm por prazer, este grupo de leitores tem
grandes chances de terem uma relagdo cada veznoavsda para com a leitura, uma vez

que leem por que gostam, quando e o que gostam.



Um dos temas abordados em perguntas foi, inclugustamente o mencionado
anteriormente: motivagcdo. Quando perguntado “Vagéplincipalmente, por qual destes
motivos? E em segundo lugar? E em terceiro?” A vagéio mais citada € a atualizacéo
cultural/conhecimentos gerais (55%), seguida deepyagosto ou necessidade espontanea
(49%); exigéncia escolar ou académica (36%); mstiveligiosos (31%); atualizagéo
profissional (23%), exigéncia do trabalho (9%). ig participantes (1%) declararam né&o

saber qual a sua motivacéo para ler.

Nesse sentido, verifica-se que a maioria das pes@oda sente-se motivada para ler
tematicas que sejam relacionadas aos seus obj@@Bss®ais, contextualizadas para as suas
necessidades. Isso é um fator importante e quesggvievado em consideracdo nas escolas, a
qual é a (uma das) primeira(s) fontes de estimlgitdra. Esta consideracdo vai ao encontro
de uma outra pergunta feita pelos pesquisadorasal“® a pessoa que mais influenciou ou
incentivou o seu gosto pela leitura? E em segunglar?” A pessoa mais influente, conforme
0S sujeitos da pesquisa, € o/a professor(a), t®ddamencionada por 45% dos entrevistados,
e ultrapassando a figura da mée (ou responsaveexio feminino), que ficou em segundo
lugar (com 43%) nesta edicdo da pesquisa. Em terlegjar ficou o pai (ou representante do
sexo masculino), com 17% das mencbes dos partteai importante compreender e
refletir sobre a influéncia do professor e da esoal processo de formacgéo e continuacéo do
leitor e, sendo assim, os docentes devem mantexdek frequentes sobre as teméticas e
abordagens realizadas em sala de aula, uma vegogleedo ser decisivas na futura relagao

entre leitor e leitura.

Ainda no que diz respeito ao fator “motivacao’i, jferguntado qual dos fatores (pre-
selecionados) sdo levados em consideracao na éascdlher um lugar para comprar livros.
O fator mais citado foi o preco mais barato (478e¢guido de comodidade (33%), variedade
(29%), proximidade (28%), entre varios outros memados. Todos estes aspectos séo
também caracteristicas possiveis de compras réafizsm lojas virtuais, para comprar livros
em papel, mas também (e cada vez mais prioritantndivros digitais. A maior livraria
online anunciou em 2011 que as suas vendas de livrasidigitrapassaram as de livios em
papef, o que evidencia como a leitura digital esta setamobém uma possivel alternativa
para demora na entrega, comodidade (poder compiar e livro quando e onde quiser),

® Fonte: http://www.oficinadanet.com.br/noticias_v&#56/amazon-diz-que-venda-de-livros-digitais-saper
papel



variedade, além do preco, que tende a ser menesdade ainda necessitarem de mais cortes

no valor final para o consumidor).

Além de uma alternativa para eventuais fatoremdégadores na leitura em papel, a
leitura digital também necessita ser alvo de estymoa que se possa compreender melhor
como que esta diferente forma de leitura poderdriboir para a motivacdo dos leitores.
Sendo assim, a pesquisa procurou compreender afgtores importantes para a leitura
digital, como o acesso a internet. A internet éfatie, a maior fonte de textos digitais, apesar
de ndo ser a Unica. No Brasil, 0 acesso a intainda € um tanto quanto restrito, conforme

demonstra a pesquisa.
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Figura 2 — Frequéncia de acesso a internet

A partir dos dados levantados, € possivel constpta apenas 18% da populacéo
acessa a internet diariamente, o que € um nameda anuito restrito. Se for pensado que, a
maior fonte de textos digitais € justamente a madedial de computadores, a insercdo da
leitura digital se torna ainda mais importante,dterem vista que, mesmo com 0O acesso
restrito a internet, ela ja pode ser vista comtepdw cotidiano dos brasileiros, de forma ainda

timida, porém crescente.



Alguns dados interessantes levantados pela pestprsm: sobre os livros digitais,
30% dos entrevistados afirmaram ja ter ouvido faaguanto 25% nunca ouviu falar, mas
gostaria de conhecer e 45% nunca ouviu falar. Rgsitgs que ja ouviram falar, 17%
afirmaram ja ter lido no computador, 1% ja leu mtular, e 82% dos entrevistados nunca
leram livros digitais. Quanto ao perfil do leitog tvros digitais, a maioria sdo pessoas do
sexo feminino (52%, enquanto o sexo masculino semte 48% dos leitores). Quanto a
escolaridade, 43% sé&o pessoas com ensino su@ttercom ensino médio, 13% sao pessoas
que tém entre o 5° e 0 8° ano do ensino fundament® sdo pessoas que possuem até o 4°
ano do ensino fundamental. No que diz respeitassel social foi observado que 53% das
pessoas pertencem as classes A e B, enquanto 4B8ageea classe C e 5% pertencem as
classes D e E. Com relacdo a regido, a que temrméneero de usuarios de livros digitais €
a Sul (com 12%), em oposicdo a Sudeste, com madiworero de usuarios, com 47% dos

usuarios de livros digitais.

Com relacdo ao contato com livros digitais, a deamaioria declarou ter gostado
muito (54%), enquanto 40% declarou ter gostado oot@ e 6% apenas declarou néo ter
gostado. Dos sujeitos que declararam néo ler ligigisais, 48% declaram que podem vir a
usar, 33% acreditam que nunca fardo uso destalogime 19% nao sabem. Finalmente, com
relacdo aos dados, 52% acreditam que a oposigao digital X livro impresso” ndo deva
existir, que ambas as formas de leitura irdo carviinda assim, 17% das pessoas
entrevistadas acreditam que os livros impressosint@mdo, porém em menor numero,
enquanto 7% acreditam que: os livros impressosadiixde ser publicados, sendo isso uma

questao de tempo ou ainda que os livros digita@ossempre para “poucos interessados”.

5. CONCLUSAO

N&o se pode negar: muitas pesquisas acerca deal@pontam para um resultado
negativo no Brasil, “estamos em um pais de naoré&st, sendo essa a afirmacdo mais
recorrente na sociedade. No entanto, deve-se lewarconsideracdo nao somente a
apresentacao e forma de coleta dos dados, masrnamié@e foi considerado para chegar ao
resultado da pesquisa. No caso da pesquisa “Reulatéeitura no Brasil”, um fator decisivo
para o resultado final (aumento no niumero de kEstgporém decréscimo no numero de livros
lidos por pessoa) é o conceito mais importanteedgyisa, o de “leitor”. Neste caso, somente

foi considerado leitor quem leu ao menos linro nos dltimos trés meses. Acredita-se, no



entanto, que ha um equivoco em caracterizar qu&aiiog, pois assim excluem-se pessoas
gue leem textos os quais nao sao/foram publicatidé/eos, como noticias, cronicas, contos,
artigos entre tantos outros géneros textuais queatem ser publicados em livros, mas que

muitas vezes sao disponibilizados via internetrad@ma impressa individualmente.

Além disso, é necessario caracterizar um leittw fEmpo decorrente de sua ultima
leitura? Obviamente é importante estabelecer w#dyara definicdo de alguns conceitos em
qualquer pesquisa, porém um conceito tdo importanteo “ser ou nao leitor” para uma
pesquisa que procura caracterizar a leitura noilBilese ser estabelecido de forma mais
criteriosa e cuidadosa, e ndo com somente doistiguasientos que levantam duas
caracteristicas (ter lido nos dltimos trés meseseresido isto um livro). E importante
considerar, por exemplo, que o perfil e os géntxisiais mais procurados pelos leitores esta
em constante mudanca e evolugdo, adaptando-setibo des vida e as necessidades das

pessoas. Tudo isto deve ser pensado ao caractuizéio alguém como leitor.

Apesar dos conceitos estabelecidos de forma trestrinota-se que o numero de
leitores cresceu entre 2007 e 2011 se considergdgpo de pessoas com 15 anos, justamente
um dos grupos com maior numero de relatos como aesado para leitura (principalmente
pelos professores). Se forem levados em considecs;autros géneros textuais, bem como a
frequéncia de leitura ampliada, relacionada adlmkfcada sujeito (como género, ocupacéo,
grau de formacéo escolar, etc.), este numero pebvante seria maior. Contudo, ha de se
ponderar que tal pesquisa foi desenvolvida por mpade editoras, o que justifica o foco em

leitura de livros exclusivamente.

No que tange a leitura digital, mais uma vez @ss@rio destacar a importancia de tal
modalidade de leitura no dia a dia das pessoas,vemgue ela esta crescendo, ainda que o
namero de pessoas com acesso a internet sejaraunttarestrito (tendo em vista a internet
como principal fonte dos textos digitais). Alémstisa pesquisa incluir a leitura digital como
parte do estudo, demonstra como deve-se realmstateaberto a futuras reflexdes sobre as
diferentes posturas e meios que os leitores estawsarindo, especialmente se relacionado ao
contexto de constante avanco tecnoldgico. Nao de pais pensar a leitura de forma arcaica,
ela deve também acompanhar a evolucdo tecnoldgicaddcacdo. No entanto, ha de se
destacar, que felizmente a maioria das pessoasrpegse a leitura digital pode (e deve)
conviver com a leitura impressa, tendo cada umaw rsomento, conforme as opgoes,

objetivos e contexto de cada leitor.
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